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Bakgrund

Utbildningsvetenskapliga fakulteten har getts i uppdrag att handlagga remissvar fér Goteborgs
universitet avseende remiss av Statens skolverks forslag till nationell digitaliseringsstrategi for
skolvasendet 2023-2027.

Goteborgs universitets svar har i férsta hand beretts av docent Sylvana Sofkova Hashemi och
forskningstemat Larande, utbildning och samhéllets digitalisering, Institutionen for pedagogik,
kommunikation och larande vid Utbildningsvetenskapliga fakulteten samt kollegor i
forskningsmiljon Géteborgsgruppen dar aven IT-fakulteten ingar.

Sammanfattning

Svaret har delats upp i tva delar, en forsta del som ger synpunkter pa forslaget till nationell
digitaliseringsstrategi i sin helhet, och en andra del som ger sarskilt synpunkter om strategin i
férhallande till barns och elevers kognitiva utveckling, hdlsa och valbefinnande i relation till
anvandandet av digitala lararresurser i undervisningen utifran alder och mognad.

Som avslutning finns tankar kring genomférbarhet av féreslagen strategi.

Del 1 - synpunkter pa forslaget till nationell digitaliseringsstrategi i sin helhet.
Det nya forslaget pa nationell digitaliseringsstrategi for skolvasendet ar mycket valkommet och
sarskilt dess fortsatta fokus pa utveckling av elevers och larares digitala kompetenser, 6kat
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likvardighet och en utveckling mot didaktiska och amnesspecifika perspektiv i undervisning.
Det ar positivt att hela skolsystemet finns med denna gang och att det utlovas uppf6ljning

Remissvaret kretsar i huvudsak kring nedanstaende tre omraden:

1. Forvantad 6kad maluppfyllelse och inkludering genom implementering av tekniken
Strategin antyder att digitalisering i utbildning bér innefatta kritiska och etiska inslag och
samtidigt dominerar en férenklad och teknikdeterministisk syn pa digitalisering med fokus pa
ratt/fel och kompletterande anvandning av digitala verktyg som forvantas 6ka maluppfyllelse
och leda bl.a. till inkludering (se tidigare analyser Godhe, Magnusson & Sofkova Hashemi,
2020).

Digitala larresurser som drivkraft till férandring och inverkan pa elevers resultat, exempel:

e ” Digitala larresurser i utbildningen kan skapa nya férutsattningar och méjligheter i
larandet och bidra till att 6ka maluppfyllelsen.” (s. 4), ge barn och elever stdd och
stimulans (s. 4, Inledningen)

o "Ratt anvanda kan digitala larresurser till exempel bidra till att skapa en inkluderande
larmiljo, men anvands de pa fel satt kan det leda till sdmre studiero och passivt
stillasittande for barn och elever.” (s. 6, Inledning)

e 7 Genom att anvanda digitala lararresurser och administrativa system pa ett medvetet
satt kan skolor och forskolor férbattra undervisningens kvalitet samt 6ka
maluppfyllelsen och likvardigheten. (s.12, delmal 2)

o ”digitala larresurser ska anvandas i undervisningen pa ett sadant satt att de utvecklar
undervisningen och 6kar larandet.” (s.13, delmal 5)

Sarskilt problematiskt ar resonemanget kring delmal 2 som syftar till att utveckla barn och
elevers férmaga att anvanda digitala lararresurser. De tydliga teknikdeterministiska
formuleringarna bor tonas ner och ett stérre fokus laggas vid de kunskaper, fardigheter och

varderingar barn och elever ska utveckla an vad teknologierna férvantas gora.

Fragan om "Intresse for IT” (delmal 4) ar alltfér naringlivsinriktad och instrumentell. Vidga
perspektivet pa vad intresse kan innebara fér barn och unga, med fokus pa demokratifragor,
manskliga rattigheter, social rattvisa, delaktighet, klimatfragor och utifran barns och
ungdomars egna natpraktiker och erfarenheter. Det géller dven deras egna upplevelser om
valmaende och halsa, deras liv och sjalvbestammande.

2. Starkt tilltro till data, nationell infrastruktur och minskat administration
Strategin satter mycket stor tilltro till insamling av data och bygger pa premissen att det
administrativa arbetet kommer att minska genom andamalsenliga system och en
standardiserad digital infrastruktur.

Data framstalls som en strategisk resurs som ska direkt bidra till verksamhetsutveckling
(6vergripande mal 2) och att larare som “data workers” ska anvanda data for att utveckla sin
undervisning. Det handlar alltsd om ett antagande om att mer data och information i sig ar
fordelaktigt, utan att ta hansyn till de potentiella riskerna och komplikationerna i samband med
datahantering. Fragor som 6vervakning, datadgande och integritet behdver atgardas i denna
fraga for att sakerstalla en ansvarsfull anvandning av data i utbildningssystemet. Riskerna
kring dvervakning med omfattande datainsamling och databaserade analysmetoder behéver
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uppmarksammas sarskilt for barn och elever i utsatta grupper och situationer och for larares
arbetssituation (Europeiska kommissionen, 2021).

Administrationen ar redan mycket stor inom skolan och fler digitala system skapar idag mer
arbete for larare och tar tid fran undervisningen. Det pagar en omfattande diskussion om
larares osynliga och immateriella arbete (Adams et al., 2021; Perrotta et al., 2021; Avis &
Reynolds, 2018) sa som: det intellektuella och kanslomassiga arbetet som utdvas for att tdnka
pa och reflektera over praktiken, engagera sig i samtal med andra pedagoger, betygsatta, ge
mentorskap och ta hand om elever, sdéka upp och férbereda lektioner, lara sig nya
tillvagagangssatt, lagga ut innehall online, ge eleverna meningsfull feedback, online utbildning
och utveckling av professionella digitala fardigheter, socialt stdd genom sociala medier,
uppratthallande av professionella profiler pa webbplatser som LinkedIn. Larares arbete 6kar
framst som ett resultat av behovet av omfattande dokumentation av undervisning pa de
digitala plattformarna, som kritiseras for deras kommersiella intressen och otillrackliga
utformning som begransar larares professionella arbete och ddljer undervisningens
komplexitet (Ledin & Machin, 2021; Holzberg, 2022). Digitala plattformar med sin
plattformslogik kopplat till marknadsvarden och vinst for foretagen som utvecklar dem lankar
till datautvinning och dataanalys fran radata som larare, rektorer, annan skolpersonal, elever
och foéraldrar lagger tid pa att ta fram (Selwyn, 2021). Anvandningen av standarder ar
otillrackligt for att sakerstalla skolornas kontroll dver data. Att betona éppna kallkodlésningar
och utveckla tydliga regler fér dataagande (Jokonya, 2015) skulle hjélpa till att undvika
potentiella inlasningar (Komljenovic, 2021) och géra det mgjligt att fullt ut utnyttja
digitaliseringens potential.

Digitalt, datadrivet och automatiserat arbete kraver extra arbetsinsatser fran larare och
administrativ personal och behdver uppmarksammas. For att effektivisera och minska
administration bor aven lokala rekommendationer och planer finnas pa plats kring hur larare
och administrativ personal fordelar arbetet sinsemellan. Arbetsférdelning mellan larare och
administrativ skolpersonal behdver synliggoras for att larares digitala dokumentationsbérda
ska forandras (Ledin & Machin, 2021; Perotta et al., 2021; Johnson, 2021; Selwyn, 2021). En
avgorande fraga for larare ar hur skolan satter upp rekommendationer fér hur man
kommunicerar internt och externt, och sarskilt med vardnadshavare (Hedlin & Frank, 2022;
Thompson, Mazer & Flood Grady, 2015).

3. Larares kompetensutveckling och kollegialt larande

Strategin fokuserar nastan uteslutande pa aspekter av digital kompetens som barn och elever
skall ges majlighet att utveckla. En grundldggande forutsattning for att uppfylla strategins
malsattningar ar vikten av att forskollarare och larare ges kontinuerlig kompetensutveckling.
Forskollarares och larares kompetens namns pa tva stallen under delmal 5, men borde vara
mer centralt:

e "Det ar darfor viktigt att forskollarare, larare och 6évrig pedagogisk personal ges
forutsattningar for att kontinuerligt utveckla sin allmandidaktiska och &mnesspecifika
digitala kompetens”. (s. 13)

e "Rektorer och huvudman skapar férutsattningar fér anvandningen av digitala
larresurser i undervisningen. De behover se till att personalen far tid och méjlighet att
kompetensutveckla sig och agna sig at kollegialt 1arande.” (s. 14)
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| manga lander “stalls krav pa att [arare deltar i en viss miniminiva av kompetensutveckling
och det finns nationella beskrivningar eller standarder fér vad kompetensutvecklingen bor
inriktas mot och vad som utmarker en skicklig larare” (Skolinspektionen, 2022, s. 4). | Sverige
ar det upp till varje enskild arbetsgivare att ansvara for kompetensutvecklingen, vilket ger
ojamlika férhallanden inom landet (Levinsson m.fl., 2011). Svenska larare erbjuds inte alltid
tillrackliga ekonomiska resurser eller tid for att delta i kompetensutvecklingsinsatser som ar
anpassade till deras specifika behov: "De malsattningar som formuleras anger ofta endast pa
en Overgripande niva vad insatserna forvantas leda till i undervisningen, sasom att generellt
Oka lararnas digitala kompetens. Med denna typ av allmant hallna mal riskerar det att bli
otydligt vilken pafylinad som kompetensutvecklingen faktiskt ska ge den enskilda lararen.”
(Skolinspektionen, 2022, s. 6).

Del 2 - synpunkter pa strategin i férhallande till barns och elevers kognitiva utveckling,
hédlsa och vélbefinnande i relation till anvdndandet av digitala larresurser i
undervisningen utifran alder och mognad

1. Progression och de yngre barnens kallkritiska digitala kompetens

I Inledningen star att barn i férskolan ska "fa leka, skapa och utforska — pa egen hand, i grupp
och tillsammans med vuxna”. Studier pa omradet visar tydligt pa vikten av att yngre barn far
anvanda teknologierna tillsammans med andra och endast sparsamt pa egen hand i férskolan
(Undheim, 2022; Jernes, 2017). Pedagogernas roll i barns digitala aktiviteter ar helt central.

Arbetet med att stddja barns kallmedvetenhet behdver starta redan i férskolan. Barn i
forskolealdern anvander sig av sociala medier som TikTok och i princip alla ar pa YouTube.
Sakerhet och kallmedvetenhet ar fragor som man absolut kan arbeta med de aldre barnen i
forskolan.

Att larare forvantas utveckla: "Medvetna didaktiska val som utgar fran alder, barn- eller
elevgruppens sammansattning samt amnesspecifika forutsattningar ... (s. 13, delmal 5) ar ett
valkommet fokus som satter aven progressionen under lupp. Daremot saknas kopplingar till
vad denna progression och "alder och mognad” innebar i detta sammanhang och hur avgoér
man barns och elevers "mognad” i férhallande till anvandning av digital teknologi. Har
efterfragas en tydligare koppling i laroplanen, undervisning och bedémning dar
kunskapskriterier (som idag saknas for dessa digitala mal; se Godhe, Magnusson & Sofkova
Hashemi, 2020) och didaktiska fragor blir vagledande.

2. Paverkan av krishanteringen under covid-19 pandemin

Det finns avgérande fragor efter skolans erfarenheter av covid-19 pandemin, inte minst
digitala ojamlikhetsfragor, som tillgang till datorer och god natuppkoppling. Detta har fortsatt
betydelse nar elever forvantas gora digitalt skolarbete, ocksa fran hemmet. Med det standigt
pagaende digitala arbetet i skolan, bér man uppmarksamma ojamlika villkor for elever att
arbeta utanfor ordinarie skoltid. Man bor ocksa se 6ver hinder och erbjuda icke-digitala
alternativ sa att alla vardnadshavare far mojligheter att kommunicera med skolan.

3. Didaktisk medvetenhet kring val av digitala larresurser
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Om vi tar lasning och skrivande som exempel, utvecklas forskningen pa detta omrade hela
tiden. Det gors jamférelser mellan vilket medium som anvands i ldsande, skrivande,
lyssnande. Dessa studier visar exempelvis att teckning jamfort med skrift forbattrar minnet
genom att integrera visuella, motoriska och semantiska processer (Wammes et al., 2016).
Skrivande som en kognitiv och spraklig handling ar ocksa en verktygsmedierad fardighet som
kraver skickliga finger- och handrorelser. De kognitiva och fysiska processerna skiljer sig
mellan handskrift och tangentbordsskrivning pa grund av skrivteknikens materiella och
ergonomiska egenskaper. Att revidera text pa en surfplatta gar snabbt och effektivt, och
forskning visar att elever som redigerar anteckningar lar sig mer (Mangen et al., 2015).

Med digitala bocker blir barn och elever mer motiverade till I1asning och deras uppmarksamhet,
ordinlarning och engagemang ékar (Kucirkova, 2019). medan tryckta bocker bidrar med
forstaelsen for berattelsens struktur. Ljudbdcker ger andra méjligheter att ta till sig text vilket
vacker fragor om vad vi kan betrakta som lasning i dag. Forskningen har visar till exempel att
unga man 18-20 ar gamla ar de flitigaste lasarna (Tattersall Wallin & Nolin, 2020; I3s vidare i
Sofkova Hashemi, 2021).

Den digitala tekniken (exv. surfplattor) erbjuder mangfacetterade majligheter att rita, 1agga till
farg, skriva, handskriva, markera text och Iagga till bilder och lankar. Det kraver
uppmarksamhet pa meningsskapande som en textuell, materiell och social praktik (Kucirkova,
2019). Tryckta texter ar linjara och vanligtvis féljer en viss ordning. Den som laser digitalt, ofta
pa internet, befinner sig i en foranderlig miljo. Digital lasning ar i hdg grad flytande, multimodal
och kan ge mdjlighet till interaktion, exempelvis genom att klicka pa lankar, bidra med
information eller pa andra satt interagera med webbsidan. Allt detta innebéar att barn och
elever behdver utveckla férmagor att inte bara forsta texten utan aven kunna tolka de intryck
som en multimodal och interaktiv miljo medfér (Sofkova Hashemi et al., 2020).

Har har pedagoger stort ansvar att guida eleverna i det digitala och valja larresurser efter
elevens behov och utifran syfte med uppgiften, dvs. géra didaktiskt grundade val. | stallet for
att utga fran de digitala larresurserna (vilken app ska vi anvanda) i den didaktiska planeringen
galler det att uppmarksamma kunskapsomradet och larandemalen (vilket kunskapsinnehall
jobbar vi med och vilka kunskaper ar mal att eleven utvecklar). Utan genomtankt planering
riskerar till exempel lasningen bli valdigt lang om eleven féljer Iankar som kan leda dem vidare
till andra digitala texter. Lasningen kan pa sa vis leda till att den uppfattas som ytlig och eleven
kan ha svart att félja med texten, forsta strukturen och darmed budskapet som férmedlas (las
vidare i Skolverket, Sofkova Hashemi & Engberg, 2021)

Slutligen nagra tankar kring genomférbarhet

Strategin som helhet signalerar ett enormt kompetensbehov fér hela sektorn, samt saknar
koppling till Iararutbildningen och kompetensbehoven for lararutbildare. Dessutom, genom att
malen ar vagt formulerade ser vi utmaningar att bedéma om man natt malen. Forslagsvis kan
mal relateras till ett visst ar med forvantan att verksamma larare ha genomgatt fortbildning
med inriktning pa nagot av kunskapsmalen.

Framforallt, hur ska det vara mgjligt att fortbilda sa manga larare och rektorer, samt ge dom
utrymme att jobba med dessa fragor? Ar lararutbildningarna nyckeln till kad kompetens?
Universitet och hdgskolor saknar idag tydliga policyn och strategier for digitalisering i hogre
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utbildning. Lararutbildare, som sjalva befinner sig i larande, star ensamma och utan stéd att
utbilda framtidens férskollarare och larare (Roumbanis Viberg, Forslund Frykedal & Sofkova
Hashemi., 2019; 2021/2023).

Framja nationella forum och konferenser for larares professionella utveckling pa kollegial
basis, och i samarbete med statligt finansierade instanser: framstaende forskningsmiljéer,
forskarskolor for larare, lararutbildningar. Sakra att kompetensutveckling for larare och rektorer
sker pa vetenskaplig basis och i ndra samarbete med offentliga skolvdsendet, ansvariga
myndigheter och lararutbildningen.
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